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Abstract: Worldwide educational systems are inherently hierarchical, perpetuating significant
inequalities of opportunity. Initially, all children in a cohort enter compulsory education levels, but as
they progress, many fail to advance due to selective mechanisms, predominantly affecting
disadvantaged backgrounds. School selectivity involves transitioning selectively between educational
levels based on academic criteria, influencing future educational paths. Despite efforts to provide
equal opportunities, socioeconomic origins strongly influence educational outcomes, reinforcing
societal stratification. Early educational selection determines subsequent academic and occupational
trajectories, disproportionately impacting disadvantaged groups. This article explores how early
educational selection shapes aspirations and academic outcomes, highlighting its implications for
social mobility and inequality.
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Studii de referintd au aratat ca modificarile institutionale in sistemele educationale
determind procese de repartizare a elevilor pe anumite traiectorii educationale $i in
consecinta catre anumite destine profesionale (Erikson si Goldthorpe, 1993; Kerckhoff, 2001,
Miiller si Shavit, 1998). In acelasi timp, este binecunoscut faptul ci aspiratiile si expectantele
educationale si ocupationale ale elevilor au un impact substantial asupra realizarii de status
(Sewell, Haller si Portes, 1969). Intrucat ,,expectantele cu privire la viitor sunt influentate de
constrangerile structurale observate, ele reflectd mai mult decat o simplda motivatie”
(Kerckhoff, 1976).

Totodatd, in contextul schimbarilor economice si demografice din societate,
stratificarea prin sistemele educationale inalt diferentiate prezinta implicatii pentru parcursul
social si scolar al elevilor, conturdndu-se ntr-un factor crucial al inechitatii sociale. O axa
importanta a inegalitii in numeroase state este data de selectivitatea sistemelor de invatamant,
constdnd in esentd In tranzitii selective a elevilor de la un nivel la altul rezultate prin
competitii, examene, concursuri de cunostinte. Drept urmare, remarcdm adesea in jurul nostru
divizarea institutiilor de invatimmant in scoli cu formare preponderent teoreticd sau
profesionald, scoli de elita si scoli populare, scoli private si de stat etc.

Potrivit lui Buchmann si Dalton (2002), stratificarea educatiei secundare face ca
influentele interpersonale sa scada ca importanta in formarea aspiratiilor, probabil pe
considerentul mesajelor puternice transmise de scoli referitoare la optiunile de viitor ale
tinerilor, care se impun §i ajung sa domine, in cele urma, influentele atitudinale ale
persoanelor din jur. Totusi, in absenta datelor privind tipul scolilor de provenienta,
cercetdtorii nu au putut demonstra masura in care o anumitd categorie de scoald a constrans
asteptdrile educationale ale elevilor.

Pe de altd parte, Miiller si Karle (1993) considerd ca diferentele in destinele
educationale ale elevilor din clase sociale diferite se datoreaza orientdrii scolare
precumpanitoare in institutii educationale diferite. Ne intereseazd cum se produce decizia si
traseul scolar in scolile inalt diferentiate si cum selectia elevilor din aceste scoli contureaza
expectantele de viitor educational, expectante care, la randul lor, sunt armonizate cu cariera
scolara si ocupationala (Sewell, Haller si Ohlendorf, 1970).
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Selectivitatea scolara

In general, sistemele educationale sunt construite ierarhic, ceea ce contribuie
semnificativ la aparitia inegalitatilor de sanse. La Inceputul scolaritatii, aproape toti copiii
dintr-o cohorta intra in nivelele obligatorii de invatamant. Pe masurd ce avanseaza spre
nivelurile superioare, numarul acestora scade considerabil. De fapt, nu toti elevii
,,supravietuiesc” avansarii de la o treaptd la alta, urmare a unor mecanisme de selectie.
Pierderile se gasesc tot n randul copiilor din mediile dezavantajate.

Potrivit lui Betts si Shkolnik (2000) si Gamoran (1992), conceptul de selectivitate
scolard constd in aplicarea unor criterii de selectie referitoare la atingerea unor standarde
educationale de catre elevi, pentru a avea acces in continuare la un anumit traseu educational,
considerat mai de succes. Aceasta caracteristicd institutionald este de o importanta cruciala
pentru elevii care esueaza in atingerea criteriilor specifice de selectie, prin cresterea riscului
de excludere mai tarziu in viatd si in special in randul indivizilor defavorizati (Lohmann si
Ferger, 2014).

Selectivitatea scolara presupune tranzitia selectiva de la un nivel educational la altul
prin examen sau competitie, in baza unor evaluari cat mai obiective a cunostintelor dobandite
pana atunci. De rezultatele ei, depind rutele educationale ulterioare ale copiilor. Rutele
educationale se referd la tipurile de invatdmant cétre care elevii pot fi directionati pe baza
capacitatilor sau a aptitudinilor lor, de multe ori la finalul invatamantului primar, Insa mai
tarziu in unele tiri. In timp ce aceasta nu implica in mod necesar o diviziune intre rutele
academice/generale si cele profesionale, in practicd, tinde sd se intample astfel. Aceasta
definitie nu include si ideea de directionare (tracking), care implicd faptul ca elevii din
invatamantul general sunt plasati in anumite grupuri, in functie de aptitudini, in cadrul
aceleiasi scoli (Hatos, 2006). Majoritatea sistemelor de invatamant au doua trepte majore de
selectie pe parcursul traseului educational: la trecerea din invatdmantul secundar inferior la
cel secundar superior (din clasa a VIll-ain a 1X-a) si cea de trecere la invatamantul superior.

Selectivitate scolara, succes academic si trasee educationale

In viata cotidiana, auzim frecvent de clase competitive, scoli de prestigiu ori licee
performante, definirea a ceea ce inseamna o ,,scoald buna” fiind insa destul de dificila.
lerarhizarea elevilor pe baza rezultatelor la examene sau altor modalititi de masurare a
performantelor scolare reprezintd unul din principiile de baza ale functionarii sistemului de
educatie.

In numeroase state, scolile se afla intr-o competitie permanenta pentru a-si atrage cei
mai buni elevi, inclusiv din rationamente economice, de imagine si prestigiu social. In acest
sens, ele implementeazd mecanisme de selectie cum ar fi probele de competente lingvistice
pentru admiterea la nivel gimnazial ori rezultatele la examenele nationale pentru inscrierea la
liceu. Observam, indeosebi cu ocazia examenelor nationale, o serie de topuri ale scolilor
bazate pe mediilor elevilor, fapt care genereaza automat o ierarhizare a scolilor in functie de
randamentul educational. Consecinta este evidentd: diferentele intre scoli sau intre elevii din
scoli diferite (sau chiar intre elevii din clase diferite ale aceleiasi scoli) devin din ce in ce mai
semnificative in privinta performantei scolare, performantd dovedita a fi corelata cu succesul
in carierd si viata (Toc, 2018). Studii numeroase arata ca performanta scolard este influentata
major de factori exteriori scolii (Coleman, 1968; Jencks, 1972; Shavit si Blossfeld, 1993),
cum ar fi mediul de provenientd al elevilor, ceea ce sugereazd cad exista o probabilitate
crescutd ca aceste ierarhii sd fie determinate de factori independenti de scoald. Conform
acestor studii, indiferent cd vorbim de culturi bogate sau sarace, factorul principal care
explica succesul scolar este mediul socio-economic de origine.
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Asa cum aratd Buchmann si Park (2009), in majoritatea tarilor occidentale este admisa
ideea potrivit careia apartenenta de clasd are efecte puternice asupra succesului scolar
(Erikson si Goldthorpe, 1993; Shavit si Blossfeld, 1993), continuturilor curriculare
(Kerckhoft si Glennie, 1999; Lucas, 2001) si distributiei elevilor in unitatile scolare (Hout si
Garnier, 1979; Shavit, 1990). Sistemele stratificate presupun procese de selectie continue, in
principal pe baza rezultatelor scolare si la testarile nationale. Studiile arata ca efectele originii
socio-economice asupra performantelor scolare sunt mai puternice la debutul scolaritatii si se
estompeaza pe parcurs (Mare, 1981). Prin urmare cu cat elevul are o varsta mai mica, el este
mai dependent de mediul de provenientd, iar intr-un sistem educational caracterizat de
orientare precoce si de etape de tranzitie aplicabile de timpuriu, este de asteptat sa existe o
legatura intre originea sociala si repartitia elevilor in scoli.

Potrivit Raportului European (2014), orientarea precoce se refera la separarea elevilor
pe diferite rute sau parcursuri educationale (de exemplu, academice sau profesionale), in
functie de performantele acestora intr-o etapa timpurie a procesului de invatamant. Aceastda
separare poate fi problematica in cazul in care potentialul academic deplin al elevilor este
incomplet in momentul orientarii si, in consecinta, elevii sunt directionati in mod eronat.

Chiar dacd exista politici sociale de favorizare a clasei muncitoare, tot copiii elitelor
ajung preponderent sa fie educati in scoli si licee de prestigiu academic (Hanley si McKeever,
1997; Mateju si Strakova, 2005). Studiile comparative asupra destinelor educationale si
ocupationale aratd cum organizarea sistemelor educationale determina diferente in repartitia
tinerilor pe anumite trasee educationale si implicit in marcarea carierei ocupationale (Erikson
si Goldthorpe, 1993; Miiller si Karle, 1993; Miiller si Shavit, 1998). Comparand relatia dintre
orginea sociald, succesul academic si destinatiile ulterioare de clasd, in 9 tari, Miiller,
Luttinger, Konig si Karle (1989), au obtinut concluzii interesante: diferente mici intre tari in
ceea ce priveste efectul originii sociale asupra performantei scolare si destinului ocupational,
dar diferente mari in influentarea clasei ocupationale de reusita educationala.

Miiller si Karle (1993) sustin cd diferentele structurale ale sistemelor educationale,
evidentiate prin procesele de tranzitie si distribuire a populatiei scolare in diverse institutii
scolare, determina variatii in succesul scolar al copiilor din clase diverse. Cei 2 cercetatori 1si
fundamenteaza ideile pe analiza a 9 sisteme nationale de educatie, la nivelul cdrora constata
ca procentul fiilor proveniti din lucratorii in domeniul serviciilor este in crestere la fiecare
tranzitie educationald in toate statele; diferentele transnationale regasindu-se in modul de
alocare a diplomelor si acreditdrilor profesionale intre clasele sociale. De alegerile scolare
timpurii depind asadar sansele de a accesa diverse rute liceale si mai departe, universitare.
Pentru a reusi, jocurile sunt facute de timpuriu!

Asa cum mentionam anterior, originea sociald detine un rol crucial in influentarea
experientelor si rezultatelor scolare in toate sistemele educationale, fie diferentiate, fie nu. In
cazul primelor, aceasta are efectul maxim intr-o perioada concentrata de timp si de timpuriu
in viata individului, inainte ca elevii sa fie parte a unor traiectorii educationale diferite. In
cazul celor nediferentiate, impactul clasei de origine se realizeaza intr-o multitudine de
moduri si pe toatd durata carierei educationale. De fapt, stratificarea este prezentd in toate
societatile, doar cd mecanismele ei de operare sunt diferite de la o culturd la alta si tin de
aranjamentele institutionale ale fiecarui sistem educational (Buchmann si Park, 2009).

De exemplu, in Germania, un prim criteriu de alocare a elevilor in scoli diferite
apartindnd Invatdmantului secundar este succesul academic si dupa aceea, optiunea parintelui.
Intrucat rezultatele scolare de la debutul scolaritatii sunt puternic corelate cu statusul socio-
economic al familiei elevului, parintii inalt educati isi pot impune preferintele pentru
scolarizarea fiilor lor in mai mare masurd decat cei cu status social mediocru atunci cand se
produc tranzitiile scolare (Oswald, Baker si Stevenson, 1988).
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Traseul educational influenteaza atat traiectoria scolard, cat si compozitia sociald a
elevilor dintr-o scoald. Studiul lui Nygard (2017) compard efectele persoanelor de
semnificatie din viata elevului asupra aspiratiilor sale in doud sisteme educationale — unul
comprehensiv si unul stratificat, mai precis cel suedez si olandez. Studiul evidentiaza ca
aspiratiile elevilor din scolile dezavantajate sunt mai reduse in sistemul olandez decat suedez,
cel din urma apartindnd unui regim comprehensiv; aspiratiile educationale mai inalte ale
fetelor si ale copiilor migranti dispar atunci cand variabila persoane semnificative este
controlatd; iar efectul pozitiv al persoanelor de referintd este mai amplu 1n cazul elevilor
suedezi decét olandezi datorita unei eterogenitati mai mare. Concluzia principala evidentiaza
ca sistemele educationale de selectie timpurie induc elevilor o discrepanta intre aspiratii si
ceea ce percep ca rezultate probabile; respectiv fenomenele ,,optimismul imigrantului” si
,.capital etnic” reflectd accesul inegal la capitalul social. In acest sens, intr-un studiu
longitudinal pe copii migranti din Norvegia, Friberg (2019) constata aspiratii educationale
exceptional de ridicate. Totusi, cercetdtorul identificd un avantaj al imigrantilor in ceea ce
priveste aspiratiile educationale, asteptarile si efortul scolar, In ciuda unor dezavantaje
considerabile Tn planul statutului socio-economic parental scazut si al realizarilor
educationale timpurii. Avantajul semnificativ in aspiratii si efort al imigrantilor este asociat
cu acculturatia selectivd, definitd ca distinctivitate culturald in termeni de religie, orientare
familiala colectiva si utilizarea regulatd a limbii parintesti. Totusi, acest lucru nu este valabil
si in cazul asteptarilor. Rezultatele sustin o componenta centrald a teoriei asimilarii
segmentate, conform careia, in eforturile lor de a depasi provocdrile integrarii, copiii
minoritatilor dezavantajate pot beneficia prin mentinerea unor aspecte ale orientarilor
culturale ale parintilor lor.

Momentul la care se produce selectia si automat tranzitia scolara, exercita efecte
asupra elevilor si scolilor in doua moduri.

Pe de o parte, influenteaza probabilitatea unor traiectorii educationale, cum ar fi de
exemplu, in sistemul german de invatamant, hauptschule. Aici elevii de 10-15 ani sunt
pregatiti la un nivel mai putin competitiv combinat cu cursuri vocationale. La absolvire,
continuarea studiilor este permisa numai Iintr-o scoald profesionald, nefiind posibile
transferuri sau examene de diferente pentru inscrierea la liceu si accesarea educatiei
universitare. In mod similar, sistemul olandez aplici precoce criterii de selectie: la finele
educatiei elementare, in jurul varstei de 12 ani, elevii dau un test obligatoriu, iar in functie de
rezultate, continud invatdmantul secundar in scoli, cu pregatire mai mult teoreticd sau
vocationald. Astfel, tranzitia de la educatia primard la cea secundard devine un moment
definitoriu in cariera educationala a copiilor (Stevens et al., 2014). Pe termen lung, rezultatul
este un grad mai mare de stratificare pe verticald in randul elevilor olandezi decat media
OECD (2013), evidentiat de masura distributiei performantelor scolare intre scoli.

Pe de altd parte, circumscrie anumite compozitii sociale, atitudinale si perspective
academice la nivelul colectivelor scolare (Nygard, 2017) asa-numita diferentiere pe
orizontald (sau variatia statusului socio-economic intre scoli).

Un mecanism important in jalonarea traseului educational al individului este criteriul
geografic de Inscriere a copiilor la scoald. Cat timp aria de recrutare este diversa din punct de
vedere socioeconomic si compozitia sociald a elevilor din scoald va fi pe masurd, lucru
esential pentru limitarea inegalitatilor dintre scoli pe baza performantelor scolare. In schimb,
scolile de circumscriptie din zone bogate sau sdrace, vor crea segregare sociald 1n scoala,
respectiv inegalitati intre scoli.

O cercetare recenta a contextului educational romanesc Toc (2018) pune sub semnul
intrebarii capacitatea sistemului educational de a reduce inegalitatile sociale: ,,diferentele
majore ntre liceele din Romania nu sunt date atat de profesori, resurse materiale sau
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educationale din scoald, sau de procesul didactic ... ci de selectia elevilor cei mai bine
pregatiti si de universul normativ care a fost construit in jurul acestor licee”.

Selectivitate scolara si aspiratii educationale

Este binecunoscut faptul ca selectia timpurie si gruparea elevilor pe considerente de
peformanta academica genereaza inegalitati educationale semnificative si asocieri stanse intre
conditia socio-economica de origne si rezultatele scolare (Burger, 2016; Van de Werfhorst si
Mijs, 2010). Efectul proceselor timpurii de selectie si repartitie a elevilor asupra aspiratiilor
educationale a beneficiat de mai putina atentie in literatura de specialitate. Aspiratiile au un
efect profund asupra traiectoriilor scolare. Cu rezultate scolare similare, elevii din grupurile
privilegiate au sanse ridicate de a urma o educatie superioara in raport cu colegii lor din medii
dezavantajate. Acest fenomen este cunoscut sub denumirea de ,,efect secundar” al originii
sociale asupra inegalitatilor educationale (Boudon, 1974) sau perceptia alegerii ,,firesti”
tinand cont de situatia initiald a elevului si de mediul social si institutional in care se afla.

In intreaga Uniune Europeand, a creste intr-o familie cu parinti cu educatie superioara
si apartenenta la genul feminin constituie factori protectori impotriva abandonului scolar, in
timp ce statutul de imigrant este un factor de risc (Lavrijsen si Nicaise, 2013). Tn cazul
imigrantilor riscul de abandon scolar se datoreazd mai ales notelor slabe si nu aspiratiilor
scazute (Nygard, 2017). Potrivit (OECD, 2016), copiii imigrantilor au o probabilitate de doud
ori mai mare de a obtine rezultate sub limita la stiinte. Totusi, aspiratiile lor educationale sunt
ridicate. Cand sunt controlati o serie de factori, elevii imigranti au sanse crescute de a realiza
tranzitii scolare (Jackson, Jonsson si Rudolphi, 2012), de a urma un traseu teoretic, nu
profesional (Kilpi-Jakonen, 2011) si de a face studii superioare (Kristen, Reimer si Kogan,
2008). Fenomenul a fost denumit ,,optimismul imigrantului”, fiind atribuit in general
minoritatilor (Kao si Tienda, 1998).

Studiul lui Nygard (2017) surprinde diferentele in aspiratiile educationale ale elevilor
nativi si imigranti din doua regimuri educationale: suedez, caracterizat de un traseu scolar
comprehensiv si cel olandez, mai selectiv. Datoritd selectiei fundamentata pe rezultatele
educationale ale copiilor la finele ciclului primar, viitorul academic al elevilor olandezi
depinde major de trecutul lor scolar. Mostenirea sociala instituie asadar consecinte mai
puternice in destinul educational al individului in sistemele de invatamant cu trepte de trecere
de la un nivel la altul, instituite precoce (Breen si Jonsson, 2005; Burger, 2016). Nu e de
mirare cd tranzitiile educationale selective, se asociazd cu expectante slabe in accesarea
oportunitdtilor universitare si implicit, cu pesimism in privinta construirii unei cariere pe
piata muncii.

In ceea ce priveste apiratiile, Nygérd (2017) identifica doua tendinte. Pe de o parte,
aspiratiile pentru studii superioare se mentin la un nivel inalt, inclusiv 1n sistemul educational
selectiv, cum e cel olandez, ceea ce ar sugera fenomenul promovarii lor ca norme (Goyette,
2008). Pe de alta parte, remarca o disociere semnificativa intre aspiratii si expectante la elevii
olandezi, scolarizati intr-un regim diferentiat si selectiv.

Minusurile selectivitatii scolare

Selectarea elitelor scolare prin trasee educationale particulare are semnificatie pentru
inechitatea sociald si transformarea mediilor economice. Asocierea scolilor elitiste cu
expectante Tnalte in planul realizarii socio-ocupationale ale eleviilor lor, poate fi un deziderat
pentru cei covingi ca educatia trebuie sd ofere continuturi si pregatire in concordanta cu
interesele, potentialul si sansele reale de succes ale indivizilor (Phillips, 1995b). Totodata,
prin universul lor normativ, aceste scoli tind sa cultive realismul si sa stabileascad limite clare
in asteptarile elevilor sai.
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In acelasi timp, selectivitatea poate s nu fie in concordanta cu nevoile societitii si ale
indivizilor in materie de cunostinte si abilitdti tehnologice. Statisticile europene arata ca din
ce In ce mai putini elevi opteaza pentru o pregatire profesionala, cum ar fi de exemplu in
Germania (Ertl si Phillips, 2000; Phillips, 1995a), acestia fiind de fapt mai atrasi de studii
teoretice, inclusiv din motivul c@ profesionalizarea oferitd prin scoald este cu mult in urma
competentelor cerute de ultimele tehnologii disponibile pe piata (Phillips, 1995a). Astfel,
potrvit Eurostat (2002) la nivelul UE-28, aproximativ jumatate din elevii inscrisi in
invatamantul liceal urmau in anul 2013 programe profesionale si tehnice, ponderea acestora
scdzand usor 1n urmatorii doi ani. Romania, de asemenea, prezintd o usoara scddere de la
aprox. 60% in 2013 la 56,3% in 2015 a ponderii elevilor inscrisi in invatamantul profesional
st tehnic.

Un alt dezavantaj al selectivitdtii scolare din sistemele inalt diferentiate apare in
randul copiilor din medii defavorizate si dezavantajati socio-economic. Diferentele in
competenta academicd a copiilor sunt semnificativ mai mari in sistemele diferentiate
comparativ cu cele nediferentiate (Cummins, 2008).

Un aspect de interes pentru factorii decidenti, dar si pentru societate, este cercul civios
al perpetuarii inegalitatilor sociale prin orientarea preponderentd a copiilor din patura saracd a
societatii cdtre scoli vocationale, cotate de reguld ca ,,slabe”; care de fapt restrictioneaza
major participarea la educatie superioara. Avand in vedere cd, odata cu maturizarea
individuald, rezultatele scolare sunt tot mai putin dependente de originea sociala (Schneider,
2008; Shavit & Blossfeld, 1993), o modalitate de reducere a decalajelor si inechitatilor socio-
educationale ar fi ca selectia sd aiba loc la o varsta cat mai mare a elevului.

Aranjamente institutionale, aspiratii educationale si destine socio-profesionale

Daca la inceputul anilor 1950, aspiratiile educationale ale adolescentilor au fost
considerate predictori semnificativi ai realizarii de status (Reissman, 1953), in timp,
cercetdrile au evidentiat si rolul de mediator al statusului socio-economic asupra calitatii si
succesului in viata de adult (Sewell si Hauser, 1993). Analizdnd modelul psihosocial,
Kerckhoff (1976) remarca atentia redusa acordata constrangerilor structurale la care sunt
expusi indivizii atunci cand iau decizii privind viitorul lor educational si de cariera. In urma
acestor dezbateri, tot mai multe cercetari au fost interesate de interactiunea si complexitatea
,jocului” dintre nivelul individual, contextual si cel structural atunci cand avem in vedere
aspiratiile tinerilor din diverse tari si traseul lor scolar si social (Buchmann and Dalton
2002).

O serie de studii au surprins efectul variatiilor si aranjamentelor din institutiile scolare
asupra tinerilor. Pe langd influentarea intrdrii absolventilor pe piata muncii, aceste
aranjamente actioneaza si asupra traseelor alternative de obtinere a succesului scolar
(Kerckhoff, 2001). Mortimer si Kriiger (2000) au observat ca diferentele institutionale, de
exemplu, intre scolile germane si cele americane, modeleazda contructia psiho-sociala a
realizdrii de status in randul copiilor. Fiind supusi unui riguros proces de selectie la finele
scolii primare, elevii germani devin rapid si relativ de timpuriu constienti de importanta
achizitiilor scolare pentru bundstarea ocupationald de mai tarziu. Inflexibilitatea itenerariului
educational transmite semnale clare cu privire la diplomele, calificarile si acreditarile
dobandite, influentind astfel spectrul ocupational posibil. In opozitie, la debutul vietii de
adult, tinerii americani percep mai multe oportunitdti ocupationale si schimba mai multe
locuri de munca, intrucit institutiile educative au caracter mai degrabd non-directiv si
incurajeaza experimentarea.

De asemenea, aranjamentele institutionale adancesc disparitdtile educationale dintre
copiii migranti si nativi (Crul, 2013). Astfel, mai multe studii comparative au vizat elevi
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migranti proveniti din parinti cu educatie redusa (Griga & Hadjar, 2013) si peste medie
(Bauer si Riphahn, 2013) si colegii lor non-migranti, din sisteme educationale caracterizate
prin plasarea de timpuriu a elevilor pe traiectoriile scolare. Decalajul educational constatat
evidentiazda modelarea aspiratiilor prin concursul a doi factori: contextul socio-economic
avantajos si sprijinul persoanelor de referinta. Cert este ca ambii se asociaza in mod obisnuit
cu aspiratii mai ridicate. Insa daca nativii au parte de conditii de existentd mai bune, copiii
migrantilor par sd beneficieze de mai mult suport din partea persoanelor semnificative din
viata lor (Feliciano si Lanuza, 2016).

Analizand comparativ datele PISA 2003 ale elevilor din sisteme educationale
diferentiate si nediferentiate, Buchmann si Park (2009) remarca 2 procese de stratificare
importante. Pe de o parte, demonstreaza ca originea sociala este un factor influent al carierei
educationale a elevilor. Tinerii cu status socio-economic ridicat inregistreaza o probabilitate
mai mare de a dobandi o pregatire teoretica care sd le faciliteze mai departe un traseu
academic universitar. La polul opus, elevii dezavantajati economic, inclusiv imigrantii,
majoritar caracterizati de resurse financiare si educationale insuficiente, sunt orientati in mai
mare masura spre scoli profesionale si cu status modest (Kristen si Granato, 2007). Aceasta
tendintd inseamna o barierd In mobilitatea de clasd pentru un segment semnificativ al
populatiei europene, dat fiind cresterea numraului de imigranti In mai multe tiri europene
(Haug, Compton si Courbage, 2002).

Pe de alta parte, in sistemele de invatdmant puternic diferentiate, tipul scolii
influenteaza in mod semnificativ asteptdrile educationale si profesionale ale tinerilor.
Practicile institutionale transmit elevilor mesaje clare despre tipul de educatie oferitd si
despre oportunitatile de angajare asociate cu studiile intr-un anumit liceu. Probabilitatea ca
elevii din invatdmantul teoretic sa aspire la obtinerea unei diplome universitare si, implicit, la
accesarea unei ocupatii mai prestigioase este considerabil mai mare comparativ cu elevii din
filiera tehnologica.

In concluzie, aranjamentele institutionale ale sistemelor educationale puternic
diferentiate perpetueaza de timpuriu inegalitatile socio-economice, de fapt cu mult inainte ca
adolescentii sa-si finalizeze formarea educationala si sa intre in exercitiul muncii.
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